Proyecto inter-áreas para el Bicentenario 

(3er ciclo del Nivel Primario y ciclo básico de Media)
“La revolución 

es un sueño eterno”

I. Fundamentación
La presente secuencia didáctica propone encuadrar el Bicentenario en una lectura comprensiva de la revolución americana abierta desde hacía  ya algunas décadas.  

No es nuevo para la historia  escolar recuperar el marco internacional de este proceso. Nos referimos al quiebre del orden europeo a manos de monarcas absolutos a partir de la Revolución Francesa de 1789 así como el auge de las ideas de la Ilustración que habían invertido los conceptos de soberanía y propuesto la idea de ciudadanía.  Ya no se trataba del poder que venía del Dios al Rey para su gobierno arbitrario sobre el pueblo. Se trataba de que el pueblo era soberano y éste lo delegaba en un estado o rey. 

Tampoco es desconocido para nuestra tradición escolar  la relación de este proceso con el desarrollo de la Revolución Industrial en Inglaterra, su expansión mercantil en el mundo y búsqueda de mercados que le proveyeran de materias primas así como que fueran demandantes de sus productos textiles frente a la decadencia de España como imperio colonial. Todo esto es patrimonio de la cultura escolar para el recupero de la memoria de Bicentenario.

En cambio, poco ha contribuido la escuela a desentrañar la trama social y continental de este proceso. La presente propuesta didáctica pretende dar cuenta de que esta Revolución en Bs As, se entronca con un proceso de revoluciones y rebeliones de pueblos originarios y de esclavos afrodescendientes que recorría el dominio español y portugués, proceso desdibujado por la historiografía clásica que llegó a nuestra escuela. Pretendemos descentrarnos de una lectura porteñista y criolla  de esta revolución para reconocer su carácter continental y de cruce de conflictos sociales y étnicos. 

Al mismo tiempo que se estudien sus demandas y logros en el plano político, anticolonialista y republicano,  así como económico, para  la liberación del monopolio del comercio exterior que reclamaba el ingreso al mercado mundial capitalista, se buscará indagar en sus aspectos sociales y de género. Rastrearemos las demandas  y luchas de los sectores oprimidos, problematizaremos en particular la cuestión de la tierra. 

La lucha independientista estará cruzada desde sus inicios con el conflicto por la posesión de la tierra que enfrentará a criollos y pueblos originarios. El proceso de transformación de las economía de las excolonias de los Virreinatos de Perú y Río de la Plata que,  de  meramente extractivas de metales se irán perfilando hacia economías agropecuarias, principalmente saladeros en nuestro país, complejizará la relación entre criollos y españoles, y entre estos y los pueblos originarios. En el seno mismo de los sectores criollos están los nuevos hacendados que buscarán completar la expulsión de la tierra de sus originarios poseedores.  Mientras la mita y la encomienda durante la colonia supuso la entrega de jóvenes en servidumbre para la explotación en los campos y minas, la extensión de la agricultura y ganadería supondrá el despojo intensivo de las tierras que ocuparon por siglos.

La cuestión de la esclavitud tendrá diferente resolución dependiendo también de cual es la demanda de mano de obra de los diferentes modelos económicos que se van configurando. Dado que el saladero de la gran Pampa no requiere casi mano de obra, el nuestro será uno de los primeros países en decretar la libertad de vientre al tiempo que se irá exterminando el resto de los esclavos que pasaron a constituir la soldadesca de las diferentes guerras: la de la independencia primero, la civil entre unitarios y federales  luego y la guerra contra el indio por la apropiación efectiva de las tierras. En cambio, la esclavitud afrodescendiente perdurará en EEUU, el primer país de América en proclamar una república  libre pero blanca, europeodescendiente,  porque su economía requiere del trabajo intensivo de esa mano de obra en los algodonales al mismo tiempo que el exterminio indio.  Otro tanto ocurre con el Brasil y gran parte de las colonias en el mar de las Antillas para la producción de azúcar y café en cañaverales y cafetales.

Por ello dos procesos históricos tendrán destacado tratamiento entre los antecedentes de la Revolución de Mayo: La revolución de Tupac Amaru y la Revolución Afrodescendiente  en Haití que instauró la Primer República de América Central y del Sur. 

II. Secuencia didáctica: La presente secuencia está pensada para que cada una de las etapas ocupe una clase y puede, a su vez ser coordinada entre diferentes áreas curriculares.
1. La línea del tiempo

La confección de la línea del tiempo irá acompañando el proyecto del Bicentenario a lo largo del año así como el cruce con cualquier otra fecha o hecho significativo que aparezca. Se recomienda usar como referencia la periodización propuesta por los materiales de la Dirección de Currícula de la Ciudad de Bs. As.  Su periodización en 4 modelos de estado nos parece interesante. Sugerimos agregarle un bloque anterior, el estado colonial. Así queda: 1) Estado colonial (Virreinato del Río de la Plata) hasta 1810 2) Formación del Estado Nacional (1810-1880) 3) Estado Liberal (1880-1930) 4) Estado Intervencionista (1930-1976) 5) Estado neoliberal (1976-2010). Dentro de estos bloques la línea propone subdivisiones que para el nivel primario resultarían complejas. Nos parece suficiente con llegar a comprender qué quiere decir estado y las grandes diferencias entre los diferentes tipos de estado, dejando aclarado que en cada uno de ellos hubo gobiernos que hicieron cosas diferentes. 

2. Mapas del Virreinato y de territorios bajo posesión de pueblos originarios. 
Comprender el carácter histórico de la fronteras nacionales resulta fértil a la hora de construir identidades que reconozcan al otro. A tal fin proponemos la confección de diferentes mapas. En primer lugar colorear un mapa de América con los países actuales y sus capitales.  Luego un mapa de América del Sur donde se localicen los principales pueblos originarios. Se buscará hacer una lectura comparativa entre ambos mapas de modo de advertir que los mismos pueblos habitaban y habitan hoy territorios que corresponden a diferentes países. Por ejemplo guaraníes: suelo paraguayo, brasilero y argentino. Mapuches: chileno y argentino. Quechuas, aymaras y tobas: paraguayo, boliviano, peruano y argentino. Este ejercicio  contribuye a interpelar las conductas discriminatorias y racistas hacia el inmigrante de países limítrofes y permite problematizar la cuestión de las fronteras nacionales en relación a la cuestión de los pueblos y su cultura. ¿Los pueblos de las fronteras actuales tienen el mismo origen, la misma cultura? 

Una vez realizado este mapa proponemos ahora marcar por encima de estos pueblos  los diferentes imperios coloniales, españoles y portugueses. En el caso de nuestro virreinato, distinguirlo con su nombre explicando el por qué del mismo (camino a la Plata). Al mismo tiempo dejar indicado el territorio del Chaco hasta el río Salado y al sur desde la Bahía de San Borombom hacia la Patagonia, en manos de los Mapuches y Tehuelches. Realizado esto,  comparar las fronteras de uno y otro mapa, reconocer la unidad territorial que existía con los actuales países limítrofes así como la importante sobrevivencia de poder aborigen en el territorio. 
3. Trabajo con Fichas: textos, imágenes, mapas y fuentes (7 clases)
Si bien existe abundante material para el aula sobre la Revolución de Mayo nos pareció necesario hacer nuestro aporte con este  juego de 7 fichas que proponen  una lectura sencilla y sistemática de los principales conceptos que  más arriba proponemos trabajar.  Muchos manuales, libros texto o revistas adolecen de unilateralidades. Existen aquellos que centran su atención en la sucesión de hechos fácticos, la Semana de Mayo, cada una de las batallas y un sin número de nombres, sin permitir la comprensión de los procesos políticos, económicos y sociales. Otros, poniendo su mirada en los sectores subalternos, esclavos, indios y mujeres, abundan en detalles de tipo sociológico, costumbres, fiestas, ritos, sin permitir al estudiante conformar esquemas conceptuales donde pueda ordenar la lógica política y económica de estas descripciones de vida cotidiana. En su gran mayoría, quedan desdibujados aspectos que sin duda tendrían implicancias políticas y sociales importantes para la comprensión de la desigualdad de hoy. Nos referimos en particular a la cuestión de la tenencia de la tierra. 
Así mismo, estas fichas apelan al uso de diferentes recursos. Queremos destacar entre ellos el uso de fuentes. Nos parece importante introducir a nuestros alumnos en este nivel, en la distinción de un relato histórico escrito por un/a autor/a de un texto que corresponda a un documento de época. En esto podrá el/la docente jugar con el conflicto entre objetividad-subjetividad, hechos y puntos de vista. En forma sencilla, dependiendo del nivel del que se trate, son conceptos que pueden empezar a considerarse aún desde el nivel primario. 
Sin duda, nuevas experiencias de aula aportarán reformulaciones y nuevas propuestas sobre el material aquí presentado. 
. 
4. Trabajo con imágenes en soporte papel o digital

La lectura de imágenes es cada día más un recurso del que el aula no puede prescindir. Los recursos tecnológicos nos acercan oportunidades nunca antes disponibles para la comprensión del hecho histórico y que,  además logra fuerte empatía con la cultura infanto-juvenil. Las temporadas de “Algo Habrán hecho” de Felipe Pigna y Pergolini, a pesar de su complejidad y de requerir esfuerzo para situar la diversidad de tiempos y voces, tiene un ritmo de video-clip que atrae a los jóvenes. Al mismo tiempo cuenta con material documental que resulta fértil tanto para disparar como para ejercicios de integración de los temas vistos en  textos escritos. Otra película que recomendamos es Tupac Amaru de Hurtado (1983). (ver recuadro)
<Recuadro> 
Tupac Amaru  DVD – Direc. Hurtado (1984) 
(disponible en You-Tube)
Por la fuerza de sus imágenes esta película es un buen disparador para establecer un canal de empatía con los alumnos que toman contacto de este modo con la realidad de los pueblos colonizados.  Permite mostrar el régimen de injusticia que sufrían a manos de los corregidores y diferentes personeros del régimen colonial que les extraían tributos. También el rol de la iglesia cuya “evangelización” justificaba el orden existente. El proceso de conformación del movimiento revolucionario de Tupac Amaru va mostrando la búsqueda de recuperación de identidad de los quechuas descendientes del imperio incaico. Al mismo tiempo, el contacto con la población afrodescendiente esclava provoca la comprensión del enemigo común y deriva en la liberación de los esclavos allí donde las fuerzas revolucionarias se rebelan. La figura de Amaru sirve para deconstruir la imagen de los pueblos originarios exclusivamente antropológica y dar cuenta, en cambio, de la existencia de una historia originaria propia, con líderes, programas y conflictos internos.

 Guía de lectura de Tupac Amaru:

1. Enumera trabajos que realizan los pueblos originarios y compáralos con las funciones de los españoles. 

2. ¿Quién es Tupac Amaru y por qué lucha? 

3. ¿Qué hace la gente de origen incaico cuando lo escucha? 

4. ¿Qué pasa con los afrodescendientes y qué hace Tupac con ellos? 

5. ¿Quién es Micaela Bastidas? ¿Cuál es su tarea en la revolución? 

6. ¿Qué hace la Iglesia? 

7. ¿Por qué matan a Tupac? 

<fin recuadro>

5. Los actos  y el teatro escolar 
Sin duda los actos escolares son una ocasión de socialización de conocimientos,  de construcción de identidades como instituciones escolares y por qué no como pueblo. ¿Quién no recuerda sus actos de la Primaria?. Pero las dramatizaciones no sólo son un recurso didáctico para contribuir al registro e interpretación de hechos históricos sino también para el desarrollo de la personalidad de nuestros alumnas y alumnos. Quién aprende a decir un discurso en público en la escuela, luego tendrá más herramientas para defenderse en la vida adulta. Y a eso estamos convocados como docentes. A contribuir al desarrollo de nuestros alumnos como seres sociales, políticos, autónomos, capaces de sentirse constructores de una sociedad mejor donde cada uno sea protagonista. 

En la página  web de Ademys encontrarás sugerencias de dramatizaciones :

25 de Mayo: La independencia se conquista (nivel primario)
Cielo de Tambores (nivel medio)

Laura Marrone



Ficha de Trabajo Nº 1 (Revisión) : (Ciencias Sociales y Lengua)

Los pueblos originarios de América

América comenzó a poblarse hace más de 15.000 años con migraciones de diferentes orígenes. Algunos venían de Oceanía, cruzando el Pacífico. Otros de Asia, cruzando el Estrecho de Bering en América del Norte. Algunos investigadores  afirman que hubo quienes vinieron  de África por el Atlántico.

Entre estos pueblos se desarrollaron grandes civilizaciones como la Maya y la  Azteca en América Central y la Inca en el Perú. Tenían ciudades hermosas, con puentes, caminos, templos, observatorios astronómicos, mercados y palacios. Vivían de la agricultura, la ganadería, la minería, los tejidos y el comercio. Tenían formas de gobierno complejas con especies de emperadores o reyes. Tenían leyes y sacerdotes. 

Otros en cambio eran nómadas y vivían de lo que recolectaban en cada lugar: caza, pesca, cría de animales y algún cultivo. Eso fue lo que ocurrió en nuestro territorio. En general eran comunidades pequeñas, sin muchas jerarquías, salvo la de los ancianos y yamanes o jefes espirituales que eran reconocidos por alguna forma de sabiduría. Los caciques o jefes eran aquellos que demostraban habilidad para la defensa de otras tribus o la caza. 

Hacia 1480 los pueblos del Noroeste hasta Mendoza y Santiago del Estero fueron dominados por el Imperio Inca. Estos impusieron muchos cambios en la vida de los pueblos conquistados. Construyeron caminos que llegaban al Perú  por los cuales transportaban los tributos: jóvenes, alimento y metales. Varios de estos “caminos del inca” aún existen. 

Cuando llegaron los conquistadores europeos, éstos  se interesaron por las riquezas en  oro y plata. Por eso la conquista se inició en México y Perú. En nuestro territorio empezó porque buscaban un camino a la “plata” del Alto Perú (hoy Bolivia). Es por esta causa que  nuestro río fue llamado “Río de la Plata” y el territorio alrededor de este río, la tierra argentina que viene del latín,  argentium: plata. 

Actividad: 

1.Confecciona un mapa con pueblos originarios del cono sur  y del Imperio Inca en un mapa de América del Sur.

2.  Observa el mapa de los pueblos originarios y compara el territorio que ocupan con las actuales fronteras nacionales. ¿Qué conclusión podes sacar? 

3. Investiga con tus compañeros el significado de las palabras que no conozcas. Si nadie las sabe, busca en el diccionario.

Ficha 2: Las sociedades coloniales en América.

(Ciencias Sociales y Lengua) 

A partir de la conquista de América por parte de España (América Central y del Sur), Portugal (Brasil) e Inglaterra (Norte América), las potencias europeas organizaron su dominación en forma de colonias. Fundaron ciudades y dominaron a los pueblos originarios  mediante la imposición de las culturas, lenguas y religiones europeas. Los desplazaron de sus tierras, les cobraban fuertes tributos y los hacían trabajar en las minas y las haciendas. Les impusieron gobiernos desde las metrópolis. En el caso de España, ésta organizó virreinatos y al frente de estos había virreyes que gobernaban en nombre de los reyes. 
Para una mejor organización de sus colonias, en 1776 la corona española separó los actuales territorios de Argentina, Bolivia, Paraguay y Uruguay del Virreinato del Perú y formó el Virreinato del Río de la Plata.

La economía: En el territorio de Cono Sur la economía estaba basada centralmente en la explotación de las minas del Potosí que eran muy ricas en plata. No existían los obreros o el trabajo por un salario. El trabajo era impuesto a los pueblos originarios mediante un régimen de servidumbre: la mita, la encomienda o el yanaconazgo. Los “corregidores o encomenderos”, españoles,  imponían a los curacas o jefes de “ayllus”(comunidades en quechua) la entrega de jóvenes para el trabajo en la mina por un período de tiempo. La mayoría moría o se enfermaba. 

También había actividades agropecuarias y producción artesanal (tejidos, vinos, alfarería). En las colonias estaba prohibido comerciar con otros países que no fuera España. A esto se llamaba monopolio del comercio exterior. Bs As era muy pobre y abandonada por la corona española. Esto favoreció el  desarrolló del contrabando con los ingleses y portugueses. 

La Sociedad de las colonias estaba dividida en castas o grupos sociales y étnicos que tenían diferentes derechos y deberes. No existía la igualdad ante la ley. Se exigía certificado de limpieza de sangre para ejercer determinados oficios.

Los españoles eran los privilegiados. Podían ocupar cualquier cargo, tener propiedades y comerciar. 

Los criollos o españoles nacidos en América, a diferencia de sus padres, no podían ocupar cargos de gobierno y tenían menos derechos que éstos.

Los Indios y los mestizos: Eran libres pero debían obediencia a la corona y el pago de fuertes tributos que los dejaba en condiciones de extrema pobreza y de servidumbre. Los caciques importantes, en cambio,  tuvieron algún reconocimiento por los españoles.  Iban a escuelas y universidades para aprender la cultura blanca. Tenían hacienda y riquezas. 

Los “negros” esclavos: fueron traídos desde África para trabajar en las minas y haciendas sin ningún derecho, ni siquiera a la vida y a la familia. Trabajaban en las estancias de los jesuitas y de los grandes hacendados del Litoral y de Buenos Aires. En las Ciudades hacían trabajos domésticos, oficios y venta ambulante. En 1810 eran el 30% de la población. Algunos pudieron comprar su libertad con trabajo.
Los mulatos: Mezcla de negro y blanco y los zambos: Mezcla de africano e indio: Estaban en las mismas condiciones de esclavitud que los africanos puros. A los afrodescendientes les estaba prohibido aprender a leer y a escribir, y usar determinadas ropas. No tenían derechos. 

La conquista española logró su dominación no sólo con las armas sino a través de la cultura, el idioma español y la religión católica. Pero las lenguas y cultos originarios sobrevivieron en los hogares y en algunos casos se mezclaron con la española. Muchas de las voces que usamos son quechuas: cancha, poncho, tambo, pampa, cuco, chucho. Decimos che, que es una voz mapuche. Algunas vírgenes como la de Luján adoptaron el sol y la luna para su adorno que eran los dioses de los incas. O tienen rostros morochos como la Guadalupe o la de Copacabana. Tomamos mate que es de la cultura guaraní o bailamos tango o candombe que son voces y ritmos de con herencias  africanas. Usamos ponchos que era una vestimenta india. En fin, hubo un mestizaje de ambas culturas.

Actividades:

1) Confecciona un mapa del Virreinato dando cuenta de los territorios que sobreviven en poder de los pueblos originarios: Chaco, Patagonia y la Selva Amazónica

2) Observa láminas costumbristas de la época y señala las diferencias sociales que adviertas. 

3) Entre todos buscamos voces y rastros de diferentes culturas originarias o afrodescendientes que se mezclaron con la española. 

Ficha 3: La Revolución Industrial y la expansión capitalista

(Sociales y Tecnología)

Durante el Siglo XVIII se realizaron diversos inventos para mejorar el hilado de algodón mediante máquinas movidas por los seres humanos o por la fuerza del río. Luego se usó la fuerza del vapor. Se calentaba agua con carbón en grandes cantidades y luego el vapor servía para mover máquinas.  Estas “máquinas a vapor”  revolucionaron la producción de tejidos. 

Los hilados que antes se hacían en las casas, o en talleres manufactureros pasaron a hacerse en fábricas. Se pasó a producir más, mejor y con menos costos. 

Esta revolución industrial trajo grandes cambios sociales y económicos:

1) Se fue formando la “clase obrera”  a partir de los campesinos expulsados del campo por falta de tierras donde trabajar. Los obreros vendían su fuerza de trabajo a los dueños de las fábricas, los burgueses. A cambio recibían un salario. A esta forma de organizar la producción se le llama Capitalismo Industrial.

2) A mediados del Siglo XVIII, Inglaterra era la potencia comercial más importante del planeta. Sus naves dominaban los mares y llegaban a casi todos los puertos. Llevaban artículos manufacturados (herramientas, armas, ron y prendas de lana y algodón), y esclavos capturados en África. 

Con la llamada Revolución Industrial Inglaterra necesitaba más mercados donde comprar “materia prima”: algodón y lana, y  donde vender lo producido: telas y tejidos. 

Inglaterra se transformó en la más grande potencia capitalista del mundo, un verdadero imperio. Su control de los mares y mercados le permitió imponer condiciones comerciales a su favor y desplazar a otros imperios como el español que empezó a decaer. España no había hecho la revolución industrial y sus productos eran caros y de menor calidad.

Actividades:

1) Dibuja una máquina a vapor e indica la transformación de la energía que en ella se produce: química, calórica, motriz.

2) Observa láminas de fábricas de la época y describe las condiciones de trabajo

Ficha 4:  Las revoluciones originarias, afrodescendientes  y criollas

Durante tres siglos los pueblos dominados resistieron la conquista y la colonización. En Perú en el siglo XVIII hubo numerosas rebeliones. Las más conocidas fueron las de Tupac Amaru (1780-1781) y las de Tupac Catari que se extendieron desde Perú hasta Mendoza y Santiago del Estero. 

Tupac Amaru era un cacique de linaje, descendiente de Incas.  Había estudiado en la Universidad de Lima y se  dedicaba al arrío de ganado. Sus reclamos iniciales fueron contra el pago excesivo de tributos. Fue seguido por los quechuas del Perú. Terminó sumando a su lucha a los negros, mestizos, zambos, mulatos y hasta a algunos criollos. Fue derrotado y descuartizado junto a su familia. Tupac Catari lideró las luchas de aymaras en el Alto Perú. Se inspiró en Tupac Amaru. 

Los esclavos, por su parte se escapaban de las haciendas y formaban comunidades libres en la selva de Brasil que se conocieron como kilombos. En Haití hicieron la Primer Revolución anticolonial de América Central y del Sur en 1804 contra los franceses. Fue una revolución social pues la desarrollaron lideraron los afrodescendientes que terminaron con la esclavitud. Petión, su líder organizó una república. Su ejemplo se conoció en toda América. Por eso muchos criollos tuvieron miedo de unir a los negros a su lucha contra el español.  

Los criollos también empezaron a estar descontentos con el régimen colonial. En 1750 hubo movimientos de comuneros en Paraguay contra los altos tributos. En 1776 las colonias inglesas en Norteamérica se independizaron de la corona inglesa y formaron la Primer República anticolonial triunfante de la historia. No tuvieron más reyes sino gobiernos electos por los ciudadanos. Adoptaron las ideas de la Ilustración que sostenían que la soberanía o poder de decidir sobre su destino, no venía de Dios sino que era del pueblo. Era éste, el pueblo, quien decidía delegarlo a un rey o a una república. Pero también recuperarlo si éstos no gobernaban bien. 

En 1789 se produjo la Revolución Francesa. Esta vez se derrocó al Rey en una metrópoli y se estableció una república. Las ideas de la ilustración y de la Revolución de EEUU habían influido en la cabeza de los franceses. La Revolución Francesa no sólo cambió el sistema político de gobierno, la monarquía por la República. También produjo importantes cambios sociales. Expropió la tierra a los Señores Feudales y la repartió entre los campesinos que la trabajaban. Anuló los títulos de nobleza y estableció la igualdad ante la Ley de todos los ciudadanos hombres. Esta Revolución conmovió a toda Europa y a las clases criollas de América. 

Actividad:

1. ¿Qué es una revolución? 

2. Ordena en la línea del tiempo las revoluciones mencionadas

3. Investiga que reclamaban cada una de estas revolución

Ficha 5:   La Revolución en el Virreinato del Río de la Plata

Entre 1806 y 1807 se produjeron dos invasiones inglesas a Buenos Aires pero fueron derrotadas por la resistencia de los criollos. Los ingleses pensaron que los criollos, disconformes con la falta de libertad de comercio por parte de los españoles, aceptarían pasarse al dominio inglés. 

Mientras que los gobernantes españoles no supieron defender la Ciudad, los criollos sí lo  hicieron al mando de Liniers. La resistencia criolla fue apoyada por muchos caciques indios ranqueles y también por negros esclavos. Esta experiencia dio coraje a los criollos y les hizo pensar que eran capaces de gobernarse solos.

En 1809 se produjo la Revolución de Charcas y La Paz contra el dominio español. Criollos y muchos caciques indios se unieron contra el pago de tributos excesivos. Bernardo de Monteagudo fue autor de un panfleto anónimo que contribuyó a encender la mecha. Era una supuesta carta del Inca Atahualpa al Rey Fernando VII que estaba preso porque Francia había invadido España. En él le decía que entendía su dolor pues su pueblo también había sido invadido por extranjeros. 

La Revolución derrocó a las autoridades españolas e impuso Juntas de gobierno integradas en su mayoría por criollos. Pero fue derrotada y la mayoría de sus partidarios masacrados por tropas que fueron desde Buenos Aires y de Perú. Monteagudo terminó preso. 

En 1810 llegó a Bs. As. la noticia de que las tropas francesas que habían invadido España y puesto preso al Rey, ahora dominaban el país. Un grupo de españoles y criollos decide reunirse en el Cabildo a deliberar. Los cabildos eran especies de asambleas de vecinos hombres,  blancos y propietarios,  que podían intervenir en los asuntos de gobierno junto al Virrey, autoridad máxima, representante del Rey. El cabildo reunido en Mayo decide derrocar al Virrey y nombrar una Junta de Gobierno elegida por el propio cabildo.  La Primera Junta de Gobierno quedó integrada por: 

Presidente: Cornelio Saavedra (nacido en Cochabamba hoy Bolivia).Secretario: Mariano Moreno (abogado) y Juan José Paso. Vocales: Manuel Belgrano, Juan José Castelli (abogados),Manuel Alberti (sacerdote), Miguel Azcuénaga (Hacendado), Juan Larrea y Domingo Matheu (españoles comerciantes)

Las primeras tareas de la Junta fueron afianzar la Revolución contra la amenaza militar de los realistas (partidarios del rey) que intentarían derribar a la Junta. Por eso envió tropas a Paraguay con Belgrano, a Córdoba y al Alto Perú. Entre los hombres de Mayo había diferentes proyectos que se irán diferenciando al calor mismo de la revolución. Para algunos sólo había que cambiar la dominación española para lograr el libre comercio. Para otros, en cambio también había que cambiar la vida de las personas más pobres.

Ficha 6: La Tierra, ¿de quién es? (Trabajo con fuentes)
En las últimas décadas de la colonia española algunas familias blancas se apropiaron de grandes extensiones de tierra para la explotación agropecuaria.  A diferencia de América del Norte donde las tierras fueron apropiadas en pequeñas unidades por “farmers” , campesinos que las trabajaban con sus propias manos , aquí las estancias eran muy extensas, y se las llamó latifundios. Sus dueños ponían esclavos, gauchos e indios a trabajarlas. Estas primeras avanzadas sobre el terreno que era controlado por los indios supuso luchas y guerrillas. 

Entre los hombres de Mayo hubo diferentes propuestas para el campo. 

Belgrano era impulsor de la agricultura, “verdadero destino del hombre”. El quería combatir el latifundio pero también el régimen comunal de propiedad de la tierra que tenían los pueblos originarios pues los consideraba improductivos. Para que la agricultura se desarrollara pensaba que era necesario hacer  como en Norteamérica, pequeñas unidades tipos farmers, o como en la Revolución Francesa, donde se expropió a la nobleza  y se  repartió la tierra entre los campesinos. “Es necesario prevenir los inconvenientes de la falta de propiedad en las nuevas poblaciones que se promovieren y de que tanto carecemos, así tendremos que las propiedad serán más repartidas y que nuestros labradores saldrán del estado infeliz en que yacen debido a la falta de propiedad de los terreno que ocupan…”(Correo de Comercio, 1810). En su campaña al Paraguay estableció el Reglamento con repartimiento gratuito de tierras a los “naturales de las tierras que se les señalaren”  

Castelli en su proclama de 1811 en el Alto Perú propuso: “Siendo los indios iguales a todas las demás clases en presencia de la ley, deberán los gobernadores intendentes reformar los abusos introducidos en perjuicio de los indios, aunque sean con el  título del culto divino, promoviendo su beneficio en todos los ramos y con particularidad sobre el reparto de tierras”

Vieytes ya en el Semanario de Agricultura en 1804 había sostenido: “Mientras el hombre no tenga en propiedad la posesión del campo que cultiva, mientras no se halle asegurado que los frutos que le proporciona su sudor han de ser exclusivamente suyos, y mientras no tenga la libertad de disponer de ellos y de sus facultades de arbitrio […] serán infructuosos e inútiles los esfuerzos para inclinarlos al trabajo.” 

Artigas era un estanciero de la Banda Oriental (Uruguay) que se transformó en un líder muy querido entre los pueblos originarios y afrodescendientes. Propuso un Reglamento de Tierras en 1815 por el que “los terrenos disponibles y los sujetos dignos de esta gracia con prevención que los más infelices serán los más privilegiados. En consecuencia, los negros libres, los zambos de eta clase, los indios y criollos pobres, todos podrán ser agraciados con suerte de estancia, si con su trabajo y hombría de bien propenden a su felicidad y a la de la provincia”

El Reglamento de Belgrano fue rechazado por la Junta. Artigas fue declarado enemigo y perseguido por el gobierno de Bs. As. Castelli terminó preso y enjuiciado.  
Ficha 7: La mujer ¿Qué derechos tenía?

Las mujeres eran consideradas seres inferiores aunque su situación variaba según la clase social. Las mujeres de pueblos originarios y afrodescendientes eran obligadas a trabajar en servicio doméstico a  las familias blancas. Muchas mujeres negras eran obligadas a prostituirse para uso de los varones de las clases altas. 

Las mujeres blancas también sufrían discriminación. Eran consideradas débiles y tratadas como niñas. Durante la colonia la mayoría eran analfabetas porque no podían ir a la escuela. Sólo se les enseñaba labores y religión. Eran casadas muy jóvenes por sus padres con hijos de otras familias a los cuales muchas veces no conocían. Era cuestión de alianzas por poder y prestigio. Otras eran recluidas en conventos porque las “dotes” (dinero para pagar el casamiento) no alcanzaba. No tenían derecho a heredar la propiedad de sus padres ni maridos. Tampoco tenían potestad sobre sus hijos. Algunas de ellas fueron tomadas cautivas por los jefes de “malones” o grupos armados aborígenes.

Sin embargo, muchas de ellas lucharon por ocupar un lugar destacado en la lucha por la independencia. Acompañaban a sus maridos e hijos en las campañas militares haciendo la comida, cargando y cuidando de los heridos. Algunas se destacaron como jefas guerrilleras. Micaela Bastidas lideró milicias guerreras a la par de su compañero, Tupac Amaru. Manuela Predaza lucha en las calles de Bs. As. contra las invasiones inglesas en 1806. Juana Azurduy fue jefa de guerrillas junto a Manuel Padilla, su compañero,  en el Alto Perú. Se sumó a la Revolución de 1809 en Chuquisaca y luego a las tropas de Balcarce y Belgrano.

Algunos hombres de Mayo pensaron en los derechos de las mujeres para la nueva sociedad.  Mariano Moreno en sus tesis doctoral en Chuquisaca  propuso el derecho de la mujer a heredar la propiedad del marido cuando éste falleciera. Belgrano propuso abrir escuelas para niñas. Artigas dispuso en el Reglamento de 1815 que  las mujeres viudas con hijos tuvieran derecho a recibir tierras. 

Actividades: 

Observa imágenes de la época y describir las relaciones de género que en ella se advierten.
Escucha e interpretar el texto de la Canción Juana Azurduy de Felix Luna y Ariel Ramírez.



�[1] Este título es un homenaje al libro del mismo nombre de Andrés Rivera sobre la vida de Castelli.





